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RESUMO

COSTA, E.R.F. METODOLOGIAS DE ENSINO APRENDIZAGEM E FORMAS DE
AVALIACOES UTILIZADAS NOS CURSOS DE ESPECIALIZACAO NA AREA DA
SAUDE UM: SURVEY NO ESTADO DO PARANA 2017. 46f. Dissertacdo de
Mestrado em Ensino nas Ciéncias da Saude — Faculdades Pequeno Principe,
Curitiba.

Orientadora: Prof. Dra. Rosiane Guetter Mello

Dentre as duas categorias que € dividida a Pds-Graduacao no Brasil, a: Lato
Sensu é composta pelas Especializa¢bes, os MBAs e os Programas de Residéncia.
Pouco se conhece na literatura cientifica sobre os curriculos dos cursos de
Especializacdo. Desta forma esta pesquisa tem como 0s objetivos: Caracterizar as
Instituicbes que apresentam cursos de PoOs-Graduacdo Lato Sensu na area da
saude no estado do Parana; Identificar os tipos de metodologias de ensino
aprendizagem utilizadas e as formas de avaliacdo; Comparar os tipos de
metodologias de ensino aprendizagem utilizadas e as formas de avaliacdo nos
diferentes cursos da area da saude; Relacionar os dados levantados na pesquisa
com o marco regulatério da Pos-Graduacao Lato Sensu do MEC (2014).Este estudo
de natureza quantitativa de cunho exploratoério e descritivo foi realizado por meio do
meétodo tipo Survey. A pesquisa foi encaminhada por e-mail para Coordenadores de
Cursos e Pro-Reitores de Pesquisa e Pos-Graduacao, apos selecdo dos mesmos
pelo Guia do Estudante 2016 da Editora Abril, por meio do formulario Google. A
pesquisa contou com 28 respostas, ou seja, 51,8% da amostra aceitou participar da
pesquisa. A maioria dos cursos 64,2% pertencem a Instituicbes de Natureza
Particular com fins lucrativos, todos 0s cursos apresentam uma carga horaria de 360
horas ou mais na modalidade presencial. Em relacdo as metodologias de ensino e
aprendizagem foi observado que os estudos de caso, discussdo em grupo,
discussdo de casos clinicos e Simulacdo foram as metodologias ativas mais
utilizadas. Todos os cursos realizam uma avaliacdo da aprendizagem, por meio de
prova tedrica (67,85%) e Apresentacdo e Discussdo de artigos cientificos (85,7%).
Os dados apontam uma incompatibilidade entre os avancos na utilizacdo de
metodologias ativas de ensino na Especializacdo, porém ndo ha acompanhamento
por parte dos métodos de avaliacdo utilizados. Todos os dados estdo contemplados
pelo Marco Regulatorio de 2014, com exce¢do ao numero de docentes sem vinculo
institucional (42,8%).

Palavras-chave: Especializacdo, Survey, Saude, Avaliagéao.



ABSTRACT

Orientadora: Prof. Dra. Rosiane Guetter Mello

Among the two categories that are divided the Postgraduate in Brazil, one of
them, the Lato Sensu, is composed of Specializations, MBAs and Residency
Programs. Little is known in the scientific literature about the curriculum and contents
of Specialization courses. In this way this research has the following objectives: To
characterize the Institutions that present Lato Sensu Postgraduate courses in the
area of health in the state of Parana; Identify the types of learning teaching
methodologies used and the forms of assessment; To compare the types of learning
teaching methodologies used and the forms of evaluation in the different health
courses; Relate the data collected in the research with the regulatory framework of
the Lato Sensu Post-Graduation of the MEC (2014).This quantitative study of
exploratory and descriptive nature was carried out by means of the survey type
method. The research, with a Google form, was sent by e-mail to Coordinators of
Courses and Deans of Research and Post-Graduation, after the selection of them by
the Student Guide 2016 of Editora Abril/Abril Publishing Company. The survey had
twenty-eight answers total and that is 51.8% of the sample initially aimed. The survey
showed that 64.2% of the courses belong to private institutions, with interest in profits
and all courses have a workload of 360 hours or more in the classroom mode.
Regarding teaching and learning methodologies, it was observed that the case
studies, group discussion, discussion of clinical cases and simulation were the most
used active methodologies. 67,85% of the courses carry out an evaluation of learning
through theoretical tests and 85,70% are evaluated by presentation and discussion
of scientific articles. The data shows an incompatibility between the advances in the
use of active teaching methodologies in the specialization with a lack of follow-up by
the evaluation methods used. All data are covered by the Regulatory Framework of
2014, except for the number of teachers with no institutional link (42.8%).

Keywords: Specialization, Survey, Health, Evaluation.
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1 INTRODUCAO

A Po6s-Graduacao no Brasil € dividida em duas categorias de programas: Lato
Sensu e Stricto Sensu. A Lato Sensu abarca as Especializagdes, os MBAs (Master
of Business Administration) e os Programas de Residéncia. Ja os mestrados e
doutorados entram na categoria Stricto Sensu. As diferencas entre as duas
categorias estdo pautadas no tempo de curso, na titulacdo e no produto final que
conferira a certificacdo. (BRASIL, 2013) (BRASIL, 2016).

Outro ponto de diferenca é a forma de credenciamento dos cursos e o
processo de avaliacdo realizado pelo Ministério da Educacado (MEC). Os programas
Stricto Sensu sao credenciados pela CAPES (Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior), unidade do MEC que promove a abertura dos cursos e
avaliacdo quadrienal dos mesmos. Ja, no que diz respeito a categoria Lato Sensu,
os Programas de residéncia, especificos para a area da saude, sdo abertos pelo
MEC em parceria com o Ministério da Saude (MS), 6rgaos estes responsaveis pela
continua avaliagdo dos programas. Os Cursos de especializacdo podem ser
desenvolvidos por Instituicdes de Ensino Superior (IES), e sdo avaliados durante as
visitas de recredenciamento da IES. Ressalta-se que o0 processo de
recredenciamento, somente ocorre para as |IES particulares. (BRASIL, 2013;
BRASIL, 2016).

Diante deste cenario, € possivel observar que um cuidado maior no processo
de credenciamento e avaliacdo é dado aos Programas Stricto Sensu e as
Residéncias. No que diz respeito as Especializacbes, ocorre uma tentativa de
regulamentacdo que foi iniciada em 2014 com o Marco Regulatério da
Especializacdo, o qual se encontra em tramitacdo nas camaras do governo.
(BRASIL, 2013).

Além, desta preocupacdo com a qualidade dos cursos de Especializacdo
deve-se apontar que a globalizacdo e a internacionalizacdo provocaram
transformacdes tanto no ensino superior como na poés-graduacdo. Mudancas nas
metodologias de ensino e aprendizagem utilizadas, bem como nas suas praticas de
avaliacéo.

No entanto, enquanto na graduacdo ha uma grande gama de pesquisas

desenvolvidas relacionadas a qualidade dos cursos, metodologias de ensino e
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aprendizagem e formas de avaliacdo utilizadas, na pos-graduacao as investigacdes
neste ambito s&o escassas.

Desta forma, a presente pesquisa tem como questdo norteadora: Quais 0s
tipos de Metodologias de Ensino Aprendizagem e formas de Avaliacdes séao
utilizados nos Cursos de Pos-Graduacao Lato sensu, na area da saude no, Estado

do Parana?

1.1 OBJETIVOS

Caracterizar as Instituicdbes que apresentam cursos de Pos-Graduacdo Lato
Sensu na area da saude no estado do Parana;

Identificar os tipos de metodologias de ensino aprendizagem utilizadas e as
formas de avaliacao;

Comparar os tipos de metodologias de ensino aprendizagem utilizadas e as
formas de avaliacao nos diferentes cursos da area da saude;

Relacionar os dados levantados na pesquisa com o marco regulatério da Pés-
Graduacao Lato Sensu do MEC (2014).
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 POS-GRADUACAO LATO SENSU NO BRASIL

Os cursos de Pos-Graduacao dividem-se em duas categorias: Lato sensu e
Stricto sensu. As Especializacbes, MBA (Master of Business Administration) e os
Programas de Residéncia entram na primeira categoria. Os programas de mestrados
e doutorados na segunda categoria. (BRASIL, 2007). A diferenca entre elas esta no
nivel de aprofundamento e na titulagdo, a Stricto sensu titula o estudante como
mestre e doutor em determinado campo do conhecimento oportunizando o aluno na
pesquisa e na formulacdo de dissertacOes e teses, além de cursar as disciplinas
relativas a sua pesquisa. Os mestrados com duracdo de 2 anos e os doutorados
com 4 anos. (BRASIL, 2007).

Houve muitas mudancas nos ultimos 20 anos no que diz respeito a legislacao
da Educacdo Superior no Brasil. Para os cursos de Pos-Graduacao Lato sensu ndo
é diferente, com algumas ressalvas. Nas Resolu¢des em vigéncias as regras sao as
mesmas no que diz respeito ao corpo docente, reconhecimento, carga horéaria e
frequéncia, sabe-se que as Unicas mudancas, sdo claras quanto a oferta dos cursos
fora da sede. Ha discussbes a respeito desta questdo, que sdo provocadas em
funcdo das contradi¢cdes que existe em todas as Resolucdes e Pareceres existentes.

A lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), estabeleceu ipsis verbis:

Art. 44. A Educacéo superior abrangera os seguintes cursos e programas;

(...)

I — de pés-graduacdo, compreendendo programas de mestrado e
doutorado, cursos de especializacédo, aperfeicoamento e outros, abertos a
candidatos diplomados em cursos de graduagcdo e que atendam as
exigéncias das instituicdes de ensino;

(..)

Pelo disposto no inciso Ill, do art. n® 44 da LDB, os cursos de Especializacao
sao de Pos-Graduacao e, por isso, exigirem de seus candidatos, nos processos de
ingresso, o diploma de graduacédo ou equivalente.

Quando se fala em PO4s-Graduacdo Lato sensu, tornou-se quase natural
indagar, no Brasil, qual é sua identidade e quais sdo suas funcdes, quando

confrontada com a Pds-Graduagédo Stricto sensu que esta estruturada nos cursos de
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mestrado e doutorado e com fungdes bem mais explicitadas. Ao longo dos anos, a
maioria das normas propde como finalidades da Pds-Graduacdao:

| — a formacao de docentes para o Ensino Superior;

Il — a preparacdo de pesquisadores e cientistas nas varias areas do
conhecimento;

Il — a qualificacdo de profissionais de formacdo superior para a ocupacgao
das funces estratégicas nos quadros do Estado e da Sociedade Brasileira.

Confirmado pela Resolugdo CNE/CES, n° 1 de 08 de junho de 2007 que curso
de PoOs-Graduacao Lato sensu, denominado Curso de Especializacéo, € programa
de nivel superior, de formacdo continuada, com o0s objetivos de complementar a
formacdo inicial, atualizar, incorporar competéncias e desenvolver perfis
profissionais, tendo em vista o aprimoramento para a atuagédo do mundo do trabalho,
inclusive, para a atuagcédo no ambito da educacgao superior.

Para atender as demandas de recursos humanos das instituicées publicas e
privadas os cursos de POs-Graduacdo Lato sensu cumpre um papel significativo.
Seja para docéncia ou para atender 0s postos estratégicos da administracdo publica
e particulares. Exige-se mais tempo para a formagéo de pesquisadores, sendo que o
tempo da ciéncia ndo acontece de imediato.

A Resolucédo n° 1 de 08 de junho de 2007 é abrangente e da autonomia para
que as IES trabalhem de forma livre com relacdo aos temas, especialidades e
localizac&o geografica de seus cursos de poés-graduacédo Lato sensu, sendo as suas
exigéncias maiores em questdo de carga horaria minima, que deve ser de 360
horas-aulas, corpo docente por no minimo de 50% de mestres e doutores e
frequéncia minima dos alunos de 75%.

O Curso de Especializagéo poderéa ser oferecido por:

| — IES devidamente credenciada para a oferta de curso de graduacdo
reconhecido, no ambito de seu respectivo sistema de ensino e na mesma
grande area de conhecimento do curso de graduacdo, com Conceito
Institucional (Cl) igual ou superior a 3 (trés).;

Il — instituicAo de qualquer natureza que ofere¢ca curso de Mestrado ou
Doutorado recomendado pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) e reconhecidos pelo CNE, na grande area de
conhecimento do curso stricto sensu recomendado e reconhecido, durante o
periodo de validade dos respectivos atos autorizativos.

lll - Escola de Governo (EG) criada e mantida por instituicdo publica, no
ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na
forma do art. 39, 8§ 2.° da Constituicdo Federal de 1988, e do art. 4.° do
Decreto n.° 5.707, de 23 de fevereiro de 2006, precipuamente para a
formacgédo continuada de servidores publicos,

IV - instituicdo de pesquisa cientifica ou tecnoldgica, publica ou privada, de
comprovada qualidade, mediante credenciamento especial concedido por
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ato do MEC, por meio de avaliacdo do Inep e deliberagcdo do CNE, para
oferta de Curso de Especializacdo na(s) area(s) de conhecimento das
pesquisas que desenvolve. V - instituicdo relacionada ao mundo do
trabalho, publica ou privada, de comprovada qualidade, mediante
credenciamento especial concedido por ato do MEC, por meio de avaliagao
do Inep e deliberacdo do CNE, para oferta de cursos de especializacao
na(s) area(s) de sua atuagao, nos termos desta Resolucdo. (BRASIL,2013).

O artigo 7° do Parecer 245/2016 estabelece que o corpo docente de Curso de
Especializacdo sera constituido preferencialmente por, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) de portadores do titulo de PoOs-Graduacdo Stricto sensu, obtido em
programa devidamente reconhecido pelo poder publico, ou revalidado no caso de
diploma obtido no exterior, da mesma grande area, de area correlata, interdisciplinar

ou profissional do curso em que vai ministrar aulas ou orientar monografia.

81° Os demais membros do corpo docente serdo portadores, no minimo, de
certificado obtido em Curso de Especializacdo da mesma area, area
correlata, interdisciplinar ou profissional do curso em que lecionara.

§ 2° Para fins de cumprimento do art. 66 da Lei n® 9.394, de 1996, para o
exercicio do magistério superior, a formacdo minima recomendavel sera a
obtida em Curso de Especializacao, organizado e desenvolvido nos termos
desta Resolucdo, cuja matriz curricular conterd, no minimo, 120 (cento e
vinte) horas que serdo dedicadas a disciplinas ou atividades de conteudo
pedagogico.

§ 3° Cada membro do corpo docente, observada a expertise de sua
qualificagdo, poderd lecionar apenas 1/3 (um terco) das disciplinas previstas
na matriz curricular do curso por turma.

Art. 82 Admitir-se-a até 50% (cinquenta por cento) de professores externo a
instituicdo ofertante de Curso de Especializacdo para composi¢cdo de seu
corpo docente.

2.1.1. POS-GRADUACAO NA AREA DA SAUDE

No Parecer 245/2016, e na Resolucédo a ele integrada, faz-se a distin¢do entre
a Especialidade e a Especializacéo. A primeira diz respeito a formagcdo em servico,
apos a graduacdo, obtida em programas de Residéncia Médica, Residéncia
Profissional ou Multiprofissional, enquanto a especializagdo € o titulo de Pés-
Graduacao Lato sensu obtido em cursos que seguem as normas contidas na
mencionada Resolucéao.

De forma alguma, o titulo de Especializacao certifica o titulado ao automatico
exercicio da Especialidade, ainda que a Especialidade possa equivaler a

Especializacao.
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Os Programas de Residéncia sdo uma modalidade de ensino da Pés-
Graduacao Lato sensu destinados a médicos e profissionais de saude, com o intuito
de promover o aprofundamento cientifico e a proficiéncia técnica decorrentes do
treinamento em servico. Nesta modalidade, existem os Programas de Residéncia
Médica, os Programas de Residéncia em Area Profissional de Saulde e os
Programas de Residéncia Multiprofissional em Saude, onde o residente desenvolve
0 seu curso em Instituicbes de Saude que tem o compromisso de preparar
profissionais para atuar no mercado de trabalho, permitindo experiéncia e
conhecimento técnico-cientifico, o qual possibilita subsidio para o exercicio
profissional. (BRASIL, 2008).

As Especializa¢des, cursos de crescente procura por profissionais de saude,
tem o objetivo de proporcionar: aperfeicoamento profissional, atualizacdo de
conhecimento e aprofundamento dos estudos em uma area especifica da profissao.
De acordo com o MEC, a duracao do curso € de no minimo 360 horas, dentro desta
carga horaria ndo pode estar computado o tempo de estudo individual ou em grupo
para elaboracdo do trabalho de conclusdo de curso. Na sua finalizagcdo concede o
certificado de Especialista. (BRASIL, 2007).

Os cursos de Pdés-Graduacédo Lato sensu ndo dependem de autorizacao,
reconhecimento e renovagédo de reconhecimento. A IES que for devidamente
credenciada no MEC pode ofertar esta modalidade de Curso de Pés-Graduacéo.

O Projeto Politico Pedagoégico do Curso de Especializacdo (PPC) prevera,

dentre outras, os seguintes elementos e condi¢gbes: (BRASIL, 2016).

| — processo seletivo para ingresso, vedada a matricula de graduandos que
ainda nao concluiram curso de graduacao;

Il — matriz curricular de 450, (quatrocentos e cinquenta) horas, contendo
disciplinas ou atividades de aprendizagem com, no minimo 360 (trezentos e
sessenta) horas de efetiva interagdo entre professores e estudantes no
processo educacional, com os respectivos planos de curso que contenham
objetivos, programas, metodologias de ensino-aprendizagem, previsao de
trabalhos discentes, avaliacao e bibliografia;

Il — plano de orientacdo de monografia ou de trabalho de conclusdo de
curso do Curso de Especializacao (projeto de pesquisa para a continuidade
de estudos de pds-graduacdo; ou projeto de extensao com intervencdo na
realidade; ou processo de inovacdo de processo, produto, artefato,
protétipo; ou producgéo artistico-cultural), com duragdo minima de 30 (trinta)
horas, a ser desenvolvido pelos professores do curso e sempre referenciado
na matriz curricular do Curso de especializagcao e acompanhado de relatério
de sua elaboracéo, conforme PPC do Curso;

IV — previsédo de estudos individuais ou em grupo de duracdo minima de 60
(sessenta) horas;
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Art. 11. As IES que oferecerem cursos de mestrado ou de doutorado poderao
conceder certificado de Especializagdo a estudante que ndo concluir a dissertagcéo

ou a tese, nas seguintes condicoes:

a) integralizacdo dos créditos das disciplinas prevista para o curso de Pés-
Graduacdo stricto sensu respectivo;

b) aprovacao em exame de qualificac@o do respectivo curso de Pés-
Graduacdo stricto sensu;

c) previsao desta prerrogativa no regulamento do curso de Pds-Graduacao
stricto sensu.

O Marco Regulatério para os cursos de Pés-Graduagdo Lato Sensu, € um
conjunto de normas, leis e diretrizes, que foi designado desde 2013 uma comissao
criada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e pela Camara de Educacéo
Superior (CES) para que possa modernizar e concretizar as normas ja existentes
referente aos cursos de Especializagbes, que tem como objetivo dar maior
seguranga aos estudantes e garantir que os cursos oferecam um minimo de
qualidade (BRASIL, 2013).

Outro ponto de mudanca é a criacdo de um cadastro nacional de cursos de
Especializacdo, os cursos ndo cadastrados serdo considerados cursos livres.

E importante salientar a preocupacdo com o processo de avaliagdo que
segundo o esboco do marco regulatério sera baseado em instrumentos de avaliacédo
ja existentes. Os itens a serem avaliados passarao pela formacao do corpo docente,
forma de vinculo do docente com a instituicdo, proposta pedagodgica e avaliagdo do
programa. (BRASIL, 2013).

Desta forma, fica claro que a Especializacdo recebera um olhar do MEC no

sentido de melhorar a qualidade dos cursos ofertados.

2.2 METODOLOGIAS DE ENSINO APRENDIZAGEM NA POS-GRADUACAO

Apesar de serem processos articulados, ensinar e aprender envolvem
aspectos distintos que devem ser considerados. Mudangas que se efetivam em
estruturas cognitivas internas e individuais, referem-se a aprendizagem. Ensinar, no
entanto, é resultado da elaboracdo de uma série de oportunidades atribuidas ao
sujeito a fim de que sistematize suas relacbes com o meio. Isso quer dizer que para
se alcancarem essas mudancas cognitivas € necessario organizar e planejar o
contexto pertinente ao aprendizado. Como se percebe, ensino e aprendizagem

compreendem um processo articulado entre si, uma vez que o individuo desenvolve
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novos conhecimentos e passa a elaborar sua estrutura interna especifica e seus
proprios esquemas de pensar e agir, empreendendo significativas modificacdes em
sua completude. (PINHEIRO e GONCALVES, 1997).

De acordo com Pinheiro e Gongalves (1997, p.26):

O ato de aprender envolve o sujeito na sua globalidade, abrange os
aspectos cognitivos, afetivos e psicomotores do individuo. Ao receber as
informacdes sobre determinado assunto, o sujeito elabora mentalmente
(area cognitiva), predispbe-se ao conhecimento (area afetiva) e desenvolve
as habilidades necessarias a sua aplicacao (area psicomotora).

Apés essa diferenciagcdo entre ensino e aprendizagem, se consta que sao
processos intimamente associados, e é de suma importdncia abordar as
metodologias de ensino ainda adotadas na formacgéo dos profissionais em saude. J&
na década de 1980 era notavel a inaptiddo desses individuos por conta da
disparidade entre o ensino aplicado e a realidade profissional. Na formacéo
bancéaria, ainda em vigéncia e largamente utilizada no meio académico, o docente
apenas transfere seus conhecimentos ao aluno. Além disso, o conhecimento tedrico
€ amplamente valorizado e ao discente cabe absorvé-lo passivamente. O contexto
social ai ndo é considerado elemento essencial. (SOBRAL e CAMPOS, 2012).

O entusiasmo de educadores gerou mobilizagdo em torno de um ensino
critico e em conformidade com as mudancas sociais. Diante desse cenario originou-
se a pedagogia libertadora, em que se destaca a relacdo dialogica entre alunos e
professor no ambiente académico e entre os profissionais na rotina instrutiva em
saude. (SOBRAL e CAMPOS, 2012).

Hoje nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) incentiva-se com mais énfase
a busca de estratégias de ensino transformadoras, em que prevale¢ca a atividade
pedagdgica ética, critica, reflexiva, superando as limitagbes puramente técnicas a
fim de se obter de fato a formacéo. Existe atualmente o enfrentamento de desafios,
0 que inclui extinguir definitivamente estruturas enraizadas no paradigma tradicional
de ensino para preparar profissionais de saude com habilidades que tornem possivel
0 resgate da perspectiva primordial do cuidado. (SOUZA, IGLESIAS E PAZIN
FILHO, 2014).

Conforme explicam Souza, Iglesias e Pazin Filho (2014, p. 285):
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Em substituicho aos métodos tradicionais, e particularmente
passivos, no processo de transformagdo dos modelos de educacéo,
fortaleceram-se as consideracdes acerca das peculiaridades de
aprendizado do adulto e suas relacbes com a sociedade; da pratica das
metodologias ativas; e da apropriacao de novos recursos das tecnologias de
informacédo e comunicacéo.

Ainda segundo Goncalves (2003, p. 16):

Aprendizagem é o resultado de um processo que acontece quando
incorporamos algum conhecimento que nos transforma, ndo sendo somente
uma questao racional, como se pensou durante muitos anos. Além da razao
entram em jogo também as emocdes e as relagdes.

Observa-se que a aprendizagem se sujeita, sobretudo a quem aprende.
Todo individuo adquire aprendizados conforme estratégias peculiares utilizadas no
decorrer da vivéncia em sociedade e em diferentes etapas de desenvolvimento
intelectual, social e emocional. Nesse processo como um todo, a participacdo do
professor € inegavelmente importante, uma vez que é ele quem orienta essa
elaboracdo de saberes, alinha conteudos e propde trocas de experiéncias.
(GONCALVES, 2003).

O cenério atual relacionado as metodologias ativas de ensino, mostra que
sdo amplamente abordadas nos cursos de graduacdo, ja na poés-graduacdo
modalidade especializacdo ndo hé relatos na literatura sobre tal abordagem. Porém,
acredita-se que esta preocupacdo em inovar as metodologias de ensino e

aprendizagem também é uma realidade dos cursos de especializacao.

2.2.1 METODOLOGIA ATIVA

O momento académico atual vem apresentando um panorama de discussfes
quanto a aplicacdo de praticas pedagodgicas inovadoras, com novos meétodos de
ensino e metodologias ativas. Verifica-se hoje um rompimento com os modelos
tradicionais de ensino e existem importantes reflexbes acerca da formacao de
profissionais de saude, que passou a complementar teoria e pratica, servico e
ensino. Porém, as propostas metodologicas carecem muito ainda de transformacdes
no ensino-aprendizagem. (SOBRAL e CAMPOS, 2012).

Conforme Sobral e Campos (2012, p. 209):
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Reconhecendo essas necessidades, a metodologia ativa é uma
concepcdo educativa que estimula processos de ensino-aprendizagem
critico-reflexivos nos quais o sujeito participa e se compromete com seu
aprendizado. O método propde a elaboracdo de situacdes de ensino que
promovam uma aproximacédo critica do aluno com a realidade; a reflexao
sobre problemas que geram curiosidade e desafio.

Estratégias transformadoras de ensino-aprendizagem evidenciam a dinamica
migratéria do ensinar ao aprender, em que o0 proprio aluno assume a
corresponsabilidade por seu aprendizado. (SOUZA, IGLESIAS e PAZIN FILHO,
2014).

De acordo com Berbel (2011), quando as metodologias ativas sdo colocadas
em pratica, os estudantes passam a agregar ainda mais valor as teorias e
apresentam novos componentes que muitas vezes ainda ndo foram ponderados
durante as aulas ou que modificam ou interferem na perspectiva apresentada
anteriormente pelo professor. Por meio dessas metodologias desperta-se a
curiosidade dos alunos e as contribuicdes deles passam a ser consideradas e
analisadas. Aléem disso, percebe-se ao longo do processo que eles passam a se
empenhar mais com o objetivo de promover autonomia nos estudos, com estimulo e

comprometimento, bem como certeza de que sdo competentes e pertencem ao

grupo.

Conforme Bastos (2006), as metodologias ativas contemplam sequéncias
participativas na aquisicdo de conhecimentos. Realizam-se praticas como andlises,
estudos, pesquisas e decisbes com objetivo de solucionar problemas, e tais praticas
podem ser coletivas ou individuais. Nesse processo o0 proprio aluno busca sua
aprendizagem e o professor exerce o papel de facilitador ou orientador no sentido
de levar o estudante a realizar pesquisas com base em reflexées e decidindo qual é

o melhor caminho para atingir seus objetivos.

Neste sentido, Gomes (2014) se posiciona afirmando que para trabalhar com
eficacia as metodologias ativas o professor deve buscar recursos e mecanismos que
tornem o fazer pedagogico ainda mais saudavel e produtivo, incentivando e
promovendo habilidades diversas nos estudantes, inclusive por meio de evidentes
demonstracdes de que esse aprendizado foi concebido com independéncia,

intervencdes e principios.
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2.3 AVALIACAO NA POS-GRADUACAO

A avaliacdo tem como objetivo principal constatar o nivel de dominio que o
aluno tem para aprender determinado conteddo. Ela precisa funcionar mais como
um diagndstico para identificar as limitagdes do aluno e inclui-lo num processo de
aprendizagem adequado. A avaliagdo prognostica tem como finalidade mensurar e
orientar o aluno em suas escolhas e apresentar a ele caminhos possiveis em busca
de seu desenvolvimento. (GONCALVES, 2003).

Para Goncalves (2003) verificam trés maneiras fundamentais de avaliac&o.
Sao elas: somativa, formativa e diagnéstica:

- A somativa enfatiza testes, provas, como recursos de validacdo da
aprendizagem. Acontece no decorrer do curso ao final atribuem-se notas como
critérios de verificacdo de que os conteudos trabalhados foram absorvidos pelo
aluno. Trata-se do modelo mais conservador e mais usual de avaliacao.

- Na avaliacdo formativa, também denominada transformadora, leva-se em
conta a sequéncia de aprendizado trilhada pelo aluno. Nesse tipo de avaliacao é de
suma importancia conduzir o percurso de cada individuo na apropriacdo das
competéncias. Precisa ser realizada ao longo do processo e ndo cabem recursos
Unicos de avaliagdo. Aos docentes cabe realizar adaptacdes constantes aos
procedimentos e criar sempre novas estratégias de ensino para que a avaliacao
formativa ou transformadora apresente resultados satisfatorios.

- Para que seja possivel ao docente organizar os processos de ensino e
aprendizagem realizar a avaliacdo diagndstica é imprescindivel. Essa avaliacao
consiste na identificacdo prévia dos conhecimentos que os alunos trazem para a
sala de aula e por meio dela se torna possivel compreender e nortear suas reais
condi¢cbes de entendimento, com atencao a facilidades e dificuldades na elaboracéo
de conhecimentos e raciocinios para utiliza-los na estruturacdo dos processos de
ensino e aprendizagem.

Almeida (1997, p. 2) elege trés modelos de avaliacdo como 0s mais

importantes, a saber:

A avaliacdo tradicional, na qual a énfase estd na verificagéo,
apuracdo e interpretacdo dos resultados alcancados, a avaliacdo por
objetivos comportamentais, que busca a verificacdo, a apuracdo e a
interpretacdo das mudancas ocorridas no comportamento do aluno
decorrentes do contelido ensinado e a avaliagcdo qualitativa, que inclui as
func@es diagndsticas e formativas.
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Para transformar qualquer estratégia de inovacao € extremamente relevante
integra-la a reflexdo levando-se em consideracdo suas praticas de avaliacdo. A
avaliacdo deve estar sempre em consonancia com o0 processo de ensino e
aprendizagem e necessita ser formativa a fim de promover sempre incluséo,
autonomia, dialogo e reflexdes coletivas para se chegar a respostas e alternativas
para solucionar eventuais problemas constatados. N&do se deve sob hipétese alguma
utilizar esse recurso como forma de punicdo ao aluno, nem para classificar melhores
e piores alunos ou criar rétulos de quem € mais ou menos inteligente. E funcéo
primordial da avaliag&do orientar os discentes e docentes, no sentido de se decidir e
priorizar agOes para o aprendizado como um todo. (MITRE et al., 2008).

Como afirma Antunes (2003, p. 15):
Acreditamos que a aprendizagem humana somente se processa na medida
em que o educando é capaz de construir significados e atribuir sentido ao
conteddo da aprendizagem; aceitamos, dessa maneira, que todo aluno é
sempre 0 agente central na forma como constréi conhecimentos. Em outras
palavras, pensamos avaliacdo da aprendizagem através de uma
perspectiva construtivista.

Na avaliacdo formativa a prova escrita viabiliza a verificagdo do
entendimento cognitivo assimilado e pode ser composta por questdes alternativas ou
dissertativas. Numa prova dissertativa deve-se avaliar o conhecimento do aluno e
também sua competéncia argumentativa, além da elaboracdo e composicao de suas
ideias e sua habilidade ao se expressar por escrito. A fim de concluir o elemento
avaliacdo no processo de ensino e aprendizagem é de suma importancia considerar
a auto avaliagdo do estudante como recurso. Trata-se de uma pratica muito valiosa
no sentido de se perceber a aprendizagem em sua totalidade e deve-se incentivar o
aluno a pratica-la em todos os momentos do curso. (ZEFERINO e PASSERI, 2007).

Importante salientar que o professor deve considerar a evolu¢do do processo
de avaliacdo ao longo do tempo, levando o aluno a perceber que se tornou de fato
um individuo provido de criticidade e qualificado para classificar os subsidios
fornecidos pelo grupo de estudos como um todo. E incontestavel, portanto, a
relevancia da avaliacdo no processo de aprendizagem. Para Sant’anna (2014),
deve-se ter em mente, no entanto, que ela precisa ser realizada como forma de
possibilitar aos estudantes a clareza de que os conhecimentos que adquiriram sao

de fato importantes para que estejam aptos a resolver problemas com criatividade,
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liberdade, iniciativa e responsabilidade. Hoje ha diversas modalidades de avaliacao
e todas requerem procedimentos variados, prezando fundamentalmente a
valorizacdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos, mas também aqueles
trazidos por eles durante o periodo em que se desenvolvem atividades envolvendo

recursos cientificos e tecnologicos.

2.3.1 DIRETRIZES CURRICULARES

No Brasil, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos cursos da area de
saude buscam valorizar a formacdo e propdem mudancas no processo de ensino-
aprendizagem. As DCN preveem mudancas curriculares que orientem uma formacao
profissional segundo as diretrizes e os principios do Sistema Unico de Saude (SUS).
Consideram as necessidades de saude individuais e coletivas, reorientando o
modelo assistencial de forma a valorizar a promog¢éo da saude, salientando os seus
determinantes sociais, bem como desafiam mudancas nas formas tradicionais de
ensino-aprendizagem visando a formacéo de profissionais-cidaddos engajados na
luta pela recuperacéo da dimensado essencial do trabalho em saude: a producédo de
cuidados em resposta as demandas sociais, por meio de metodologias ativas e
inovadoras que desenvolvam processos criticos de ensino-aprendizagem, que
despertem a criatividade onde se apresentem as situacbes como problemas a
resolver; ou seja, uma formacao que se aproxime tanto quanto possivel da vida real
(COTTA et al., 2012)(PEREIRA; LAGES, 2013)(BRASIL, 2001).

Segundo ALMEIDA (2007) ressalta a importancia do planejamento:

As DCN propdem um perfil profissional com uma boa formacéo geral,
humanista, critico e reflexivo, capacitado a atuar de uma outra perspectiva
da assisténcia, por meio de Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP)
construidos coletivamente pelos atores do curso nas Instituicdes de Ensino
Superior (IES) e que utilizem metodologias de ensino-aprendizagem
centradas no estudante, em diferentes cenarios.

Os cursos devem estruturar seus curriculos de forma a garantir que 0s
egressos extrapolem a visdo tecnicista, buscada pelos -curriculos utilizados
anteriores a implantacdo das DCN, e possibilitem a este profissional que desenvolva
maior autonomia na tomada de decisdo e gerenciamento de sua vida profissional e
desta forma proporcionar autonomia para que assuma responsabilidades diante das
diferentes situacdes complexas encontradas na prética profissional (DA SILVA
MARQUES; EGRY, 2011).
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3 MATERIAIS E METODO

3.1 TIPO DE ESTUDO

Esta pesquisa é de abordagem quantitativa, de cunho exploratério e descritivo
gue foi desenvolvida por meio de uma pesquisa documental e de levantamento, tipo
survey.

E exploratério na medida em que investiga um tema pouco estudado e a
escolha do método contempla o propédsito de realizar uma analise das respostas dos
coordenadores e/ou Pro-reitores de Pesquisa e Pés-Graduacdo. Minayo (1994)
aponta que o pesquisador parte de problemas, davidas ou circunstancias adversas
da vida pratica, em articulacdo com conhecimentos prévios a respeito do tema.

A pesquisa exploratdria parte de uma realidade especifica, da qual se tem
restrito conhecimento, podendo ser representada por um recorte de um grande tema
ou area de interesse. Este tipo de estudo busca o aprofundamento da realidade em
questdo, mediante a aproximacdo entre o pesquisador e o0 objeto de estudo.
Frequentemente, a pesquisa exploratéria se constitui na etapa preliminar de
investigacbes mais abrangentes, a medida que fornece subsidios e informacdes a
respeito do tema, propiciando um panorama geral. (VANZIN e NERY, 1998; GIL,
2002).

Para Chizzotti (2000 apud DYNIEWICZ 2007, p.91) os estudos descritivos
permitem ao pesquisador conhecer e descrever as caracteristicas de um grupo ou
de uma determinada comunidade, levantar conviccbes ou propésitos de uma
populacao, apontar fatos ou fenémenos especificos que ocultam uma realidade.

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populacdo ou fenébmeno (MINAYO, 1994, p.30). Para
Tomasi e Yamamoto (1999, p. 42), a pesquisa descritiva visa 0 estudo de fatos e
fendmenos do mundo fisico e especialmente do mundo humano, sem a interferéncia
do investigador e também procura descobrir a frequéncia com que um fenémeno
ocorre, sua relacdo e conexdo com outros, sua natureza e caracteristicas. Busca
conhecer diversas situacdes e relacdes que ocorrem na vida social, politica e
econdbmica e demais aspectos do comportamento humano.

O método survey para Mello (2013) “é um método de coleta de informacdes

diretamente de pessoas a respeito de suas ideias, sentimentos, saude, planos,
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crencgas e de fundo social, educacional e financeiro”. A coleta de informag6es é feita
através de questionarios, aplicados no publico alvo escolhido para realizagdo da
pesquisa.

O método de pesquisa survey € quantitativo, a pesquisa deve ser planejada
pelo pesquisador e a aplicacdo deve estar ligada aos objetivos da pesquisa. A
aplicacdo € desejada quando o pesquisador pretende investigar o que, porque,
como ou quanto se da determinada situacéo, ndo sendo possivel através do método,
determinar variaveis dependentes e independentes; a pesquisa da-se no momento
presente ou recente e trata situacdes reais do ambiente. O pesquisador deve ater-se
ao meétodo para obtencdo de dados cientificos e ndo confundir o método com senso
ou pesquisa nao cientifica.

O método de levantamento tipo survey segundo (DYNIEWICZ, 2009) é uma
pesquisa baseada na andlise de dados, sobre um publico pré-determinado, obtidos
por meio da pesquisa de opinides, analise de comportamento e atitudes, criticas,
intencdes e de cunho quantitativo, cujo método de coleta dos dados pode ser por
entrevista em campo, telefonema, e-mail, votacao, internet.

O método survey proporciona uma amplitude de informacdes, pois esta
referenciada a realidade, sem distor¢des ou manipulagdo. Com isso, tem-se a etapa
de descricdo, com o desenvolvimento da pesquisa, possibilitando a apresentacao de
referéncias, analises e entrevistas e, com o0s resultados, explicar a intencdo do
estudo, suprindo as contrariedades. (DYNIEWICZ, 2009).

Mello (2013) esquematiza o processo, selecionando as amostras das
unidades; sendo que a populacdo € definida pelo conjunto total de unidades. A
amostra deve ser representativa da populagcédo; e a amostragem randémica que é a
aleatoriedade, ir4 garantir que todas as unidades, terdo as mesmas chances de
serem escolhidas. Para Duarte (2010), as etapas da pesquisa survey consistem
usualmente em definir o objetivo da pesquisa, definir a populacdo e a amostra,
elaborar questionario, coletar dados, processar dados, analisar os dados e divulgar

os resultados.
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3.2 ESTRATEGIAS DE PESQUISA

Neste item estdo descritas as etapas realizadas da pesquisa, desde levantar
quantos cursos de P6s-Graduacgéo Lato sensu da area da saude existe no Estado do

Parana até a analise dos dados.

QUADRO 1 — REPRESENTAGCAO ESPECIFICA DAS ETAPAS DE PESQUISA

12 Etapa
Levantar quantos cursos de P6s-Graduacdo  Lato sensu

existe no Estado do Parana.

l

22 Etapa

Etapa - Aplicacdo do Questionario de Pesquisa

1

32 Etapa

Andlise dos dados

3.3 PARTICIPANTES DO ESTUDO

Foram convidados a participar da pesquisa Pro-Reitores de Pos-Graduacao
e/ou Coordenadores de Cursos de Especializacdo da area de saude no estado do
Parana. O contato das IES foi capturado pelo Guia do Estudante Pés & MBA de
2016.

Foram incluidas na pesquisa as IES que constavam no Guia do estudante
Pos & MBA da Editora Abril, com Cursos de Especializacdo no Estado do Parana e
na area da Saude; Coordenadores que deram o aceite no TCLE e que responderam
0 guestionario.

Foram excluidas as IES que ndo apresentaram cursos de Especializacdo na
area da saude no Guia do Estudante de 2016 e no Estado do Parana,

Coordenadores que nao deram aceite no TCLE.
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Os patrticipantes foram convidados por e-mail, e ao aceitar responder as
perguntas contidas no questionario encaminhado via “Formulério Google", 0 mesmo

automaticamente concordava em participar da pesquisa.

3.4 CONTEXTO DE REALIZACAO DO ESTUDO

O estudo foi realizado nas IES do estado do Parana.

O Parana é uma das 27 unidades federativas do Brasil. Faz fronteira com os
estados do Mato Grosso do Sul a noroeste, de Sao Paulo ao norte e leste e de
Santa Catarina ao sul, além da Argentina a sudoeste, do Paraguai a oeste e do
Oceano Atlantico a leste. Sua area é de 199.307.922 km? e esta dividido em 39
microrregides e 10 mesorregides, subdivididos em 399 municipios, sendo a sua
capital Curitiba.

Segundo o censo demografico realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica, em agosto de 2016, o Parana contava 11.242.720 habitantes.

A economia é diversificada, com grandes aréas destinadas a agricultura (cana
de acucar, milho, soja, trigo, café, mandioca), ao extrativismo vegetal (madeira e
erva-mate), a pecuéria (aves, suinos e bovinos), mas também com as industrias,
onde grandes polos se destacam, como Téxtil na regido de Cianorte, Alimenticio na
regido de Londrina e Montadoras de Grande Porte na regido Metropolitana de
Curitiba.(IBGE, 2016).

Essa realidade possibilita ao estado, uma caracteristica exportadora de todos
0S géneros e o quinto maior PIB (Produto Interno Bruto) da nacdo. (IBGE, 2016).

Estratégicamente o estado é dividido em 22 regionais, facilitando o trabalho

de cobertura e vigilancia em saude do Parana, conforme a FIGURA 1.
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FIGURA 1 . DIVISAO DAS REGIONAIS DE SAUDE DO PARANA - 2016

Fonte: Secretéria de Saude do Estado do Parana, 2016.

Legenda: 1-Paranagud, 2-Curitiba, 3-Ponta Grossa, 4-Irati, 5-Guarapuava, 6-Unido da Vitoria, 7-Pato
Branco, 8-Francisco Beltrdo, 9-Foz do Iguacu, 10-Cascavel, 11-Campo Mourdo, 12-Umuarama, 13-
Cianorte, 14-Paranavai, 15-Maringa, 16-Apucarana, 17-Londrina, 18-Cornélio Procépio, 19-
Jacarezinho, 20-Toledo, 21-Telemé&co Borba, 22- lvaiporéa.

3.5 COLETA DAS INFORMAGCOES

A pesquisa documental foi desenvolvida com os dados coletados no Guia do
Estudante Pés & MBA de 2016, para levantar o numero de IES com cursos de
especializagdo na &rea da saude e suas subareas bem como, os contatos dos
responsaveis pelos cursos, que foram contatados via e-mail.

Neste e-mail, o responsavel (Pré-Reitor de Pés-Graduacdo ou Coordenador
de Curso) foi convidado a participar da pesquisa. Por meio do texto que seguiu no
corpo do e-mail. (APENDICE-1).

Junto ao e-mail foi um questiondrio estruturado para que o participante
pudesse responder as informacdes relacionadas a caracterizacdo do curso,
metodologias de ensino e aprendizagem e avaliacdo no formato de “Formulario
Google". (Apéndice-2). O periodo de coleta das informac¢des ocorreu de 03/07 a
27/10/2017 e as cidades que fizeram parte desta pesquisa foram as cidades de
Curitiba, Ponta Grossa, Foz do Iguacu, Londrina, Maringa Cianorte, Umuarama,

Toledo e Cascavel.
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Na sequéncia as questdes do questionario utilizado:
1- Caracterizagao da IES (Instituicdo de Ensino Superior)
2- A guanto tempo a IES oferta Cursos de Especializacao?
3- Quantos Cursos de Especializacéo a IES desenvolve (todas as areas)?
4- Quantos Cursos de Especializagédo a IES desenvolve somente na area da saude?
5- Qual a area especifica do Curso de Especializagcdo que vocé ira utilizar para
responder esta pesquisa?
6- Qual a carga horaria do Curso?
7- A modalidade do Curso é:
8- Vinculo dos docentes do Curso com a IES:
9- Existe a obrigatoriedade de realizar um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
para que o estudante receba o certificado?
10- As metodologias de ensino e aprendizagem utilizadas nas aulas da
Especializacdo séo: (vocé poderd marcar mais de uma opc¢ao).
11- Para cada mdédulo ou conteudo € realizada uma avaliacdo da aprendizagem?
Se, sim: 12- Quais métodos de avaliacdo do ensino aprendizagem sao utilizados:
(vocé podera marcar mais de uma opcéo).

Fink (1995a; 1995c) apud Freitas et al. (2000) diz que o método survey utiliza
um instrumento predefinido, que é o questionario, para obter descrigbes
quantitativas de uma populacdo. Para Mello (2013) o questionario deve ser
administrado pelo pesquisador, que pode envia-lo aos entrevistados, por meio
impresso ou eletrbnico, sendo possivel oferecer assisténcia ou ndo para o

preenchimento ou fazer a pesquisa presencialmente ou ainda pelo telefone.

3.6 ANALISE DAS INFORMACOES

Todas as informacdes foram planilhadas em Excel, calculadas em % a partir
da frequéncia das respostas e na sequéncia foi realizada uma analise estatistica
descritiva.

3.7 ASPECTOS ETICOS.

A pesquisa seguiu 0s preceitos éticos da Resolucdo n°® 466 de 2012 do
Conselho Nacional de Saude. Os participantes foram informados sobre o carater

voluntario em responder a pesquisa, sobre o anonimato, sigilo das informagfes e da
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sua autonomia para desistir da pesquisa em qualquer momento que desejarem. Foi
assegurado ainda que os dados sejam utilizados estritamente para os fins desta
pesquisa. Todos que aceitaram participar da pesquisa assinalaram no item ACEITO
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que foi encaminhado por e-
mail, antes de iniciar a sua resposta ao formulario de pesquisa. O projeto de
pesquisa foi encaminhado ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e apds a sua
aprovacao € que deu inicio a coleta dos dados. Sendo aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa, da Faculdades Pequeno Principe, sob o nimero de parecer
1.556.743 em 23 de maio de 2016.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o auxilio do Guia de Estudante Pés & MBA (2016) foram selecionadas
as IES do estado do Parana que apresentaram Cursos de especializacdo na area da
saude, esse Guia é uma publicacdo da Editora Abril que apresenta informacdes
sobre cursos, carreiras e faculdades, o qual obedece critérios para selecionar as
IES. Um dos critérios de selecao é ter programas de cursos Stricto Sensu com notas
maior ou igual a 3 recomendado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes) e com resolucdo publicada no site até 20/03/2015. Além
deste critério € necessario ser Universidade, Centro Universitario ou Instituto
Federal, e ter conceito igual ou superior a 4 no indice Geral de Cursos (IGC) do
Ministério de Educacao.

O Guia de Estudante P6s & MBA no ano de 2016 incluiu 395 Instituicbes que
oferecem um total de 15.883 cursos de Pds-Graduagdo nas mais diversas areas do
conhecimento, sendo que no Estado do Parana foram incluidas 27 instituicbes com
Cursos de Especializacdo na area da Ciéncia da Saude, tanto na modalidade
presencial como em Ensino a Distancia (EaD). Por meio das informagfes contidas
no Guia do estudante foram coletados os e-mails das IES que contemplam os
cursos de PoOs-Graduacdo Lato sensu (Especializacdo). Para estes e-mails
institucionais foi encaminhado um e-mail solicitando o contato dos Pro-Reitores e ou
Coordenadores de cursos de especializacao das diversas areas especificas.

Foram encaminhados 54 e-mails diretos aos coordenadores de cursos
conforme é&rea de atuacdo, destes 28 retornaram as respostas da presente
pesquisa. Assim, foi possivel verificar que 51,8% aceitaram participar da pesquisa.

Um survey realizado com docentes doutores de 21 Departamentos de
Engenharia Quimica de Universidades Publicas no Brasil, com o objetivo de analisar
as competéncias para 0 ensino e a pesquisa apresentou 42,9% de respostas
(PEREIRA, 2007). Um trabalho do tipo survey, realizado recentemente, teve uma
taxa de resposta de 34%. Os objetivos da referida pesquisa foram de quantificar a
atual educacéo interdisciplinar em oncologia entre 0os programas de treinamento em
oncologia nos EUA, identificar modalidades de ensino eficazes e avaliar o
treinamento em habilidades de comunicacdo. Salienta-se que o inquérito foi
realizado pela internet e enviado para estagiarios de oncologia e diretores de
programa em todos os EUA. (AKTHAR et al., 2016).
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Ao comparar a taxa de resposta da presente pesquisa com os dois artigos
relacionados acima, € possivel observar que a taxa de resposta esta adequada a
modalidade de pesquisa, ja que o sujeito da pesquisa pode optar por ndo responder
ao inquérito que chega na sua caixa de e-mail.

O perfil relacionado a natureza das IES que responderam a pesquisa mostra
que a maioria das IES sao Privadas com fins lucrativos (64,2%) (Tabela-1).

TABELA 1 — CARACTERIZACAO DAS IES COM CURSO DE ESPECIALIZACAO NA AREA DAS
CIENCIAS DA SAUDE, DO ESTADO DO PARANA.

Caracteristicas Respostas N %

Natureza da IES Publica 02 7,1
Privada com Fins Lucrativos 18 64,2
Privada sem Fins Lucrativos 08 28,5
Tempo de oferta dos Cursos de Menos de 10 anos 06 21,4
Especializacado Entre 10 e 20 anos 20 71,4
Mais de 20 anos 02 7,1

Menos de 5 anos

Cursos desenvolvidos em todas as 03 10,7
areas do conhecimento Entre 5 e 8 anos 04 14,2
Entre 8 e 12 anos 04 14,2
Mais de 12 anos 17 60,7
Cursos desenvolvidos na é&rea de Menos de 4 anos 04 14,2
Ciéncias da Saude Entre 4 e 6 anos 05 17,8
Entre 6 e 8 anos 05 17,8
Mais 8 anos 14 50,0

FONTE: O AUTOR (2017).

Nos ultimos anos varias Instituicdes foram abertas no Brasil com a Unica
finalidade de promover cursos de Especializag6es em diversas areas do
conhecimento. O intuito de grande parte destas emergentes instituicdes € o lucro
relacionado a esta modalidade de formacao, uma vez que a carga horéaria permite de
um a dois encontros mensais oportunizando uma boa lucratividade. Com a

preocupacao de garantir a qualidade dos cursos de especializacéo ofertados no pais
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0 Conselho Nacional de Educacgédo (CNE), desde 2014, esta preparando um marco
regulatorio para os cursos Lato Sensu.

Esta pesquisa mostra ainda que a maioria dos programas tem entre 10
a 20 anos de oferta (71,4%), apontando que a maioria dos respondentes esta num
periodo de consolidacdo dos cursos, esse € um ponto importante e determinante
para a qualidade dos mesmos. Salienta-se que as IES convidadas pelo Guia do
estudante precisam atender alguns critérios como o IGC institucional e a presenca
de Programas de PoOs-Graduacdo Stricto Sensu. Estes Programas de Mestrado e
Doutorado geram um incremento de qualidade a IES, porém as custas de recursos
financeiros para o desenvolvimento de pesquisa.

Outro aspecto das IES respondentes da pesquisa é o elevado numero de
Cursos de Especializacdo ofertados na area da Saude, 50% das IES apresentam
mais de 8 anos ofertados. Na tabela-2 observa-se que a maioria, ou seja, 9 Cursos
sdo relacionados a Especialidade de Enfermagem, na sequéncia, Medicina e
Farméacia.

Em relacdo a carga horaria todas as IES apresentam seus Cursos com 360
horas ou mais, como é previsto no Marco Regulatério da Pés-Graduagcdo Lato
Sensu. O Ministério da Educacao (2007) estabelece que as especializa¢cdes devam
ter duracdo minima de 360 horas, nestas ndo computado o tempo de estudo
individual ou em grupo, sem assisténcia docente, e o reservado, obrigatoriamente,
para elaboracdo de monografia ou trabalho de conclusdo de curso. A duracao
podera ser ampliada de acordo com o projeto pedagdgico do curso e 0 seu objeto
especifico.

A carga horaria € determinante da qualidade de formacdo. Outro dado
relevante da Estrutura dos cursos de Especializacdo esta relacionado a 100% dos
cursos na modalidade presencial, mostrando a importancia das atividades praticas
na area da Saude.
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TABELA 2 — ESTRUTURACAO DOS CURSOS DE ESPECIALIZACAO NA AREA DAS CIENCIAS DA
SAUDE, DE IES DO ESTADO DO PARANA.

Perguntas Respostas N %
De que area € o Curso relacionado as Medicina 8 28,5
respostas da pesquisa Enfermagem 9 32,1
Fisioterapia 0 -
Farmacia 7 25,0
Psicologia 3 10,7
Biologia 0 -
Educacéo Fisica 0 -
Terapia Ocupacional 1 35
Fonoaudiologia 1 35
Nutricdo 3 10,7
Odontologia 2 7,1
Saude Coletiva 2 7,1
Carga Horaria Praticada nos Cursos Menos 360 h 0 -
360 h 09 32,1
Entre 360 h e 400 h 12 42,8
Mais 400 h 07 25,0
Modalidade A Distancia 0 -
Semipresencial 0 -
Presencial 28 100

FONTE: O AUTOR (2017)

A carga horaria € determinante da qualidade de formacdo. Outro dado
relevante da Estrutura dos cursos de Especializacdo esta relacionado a 100% dos
cursos na modalidade presencial, mostrando a importancia das atividades praticas
na area da Saude. Cabe ressaltar, que as IES passam nos ultimos anos por um
avanco no Ensino a Distancia, (EaD) porém na area da Saude é dificil pensar nesta
modalidade de ensino. O EaD na area da salde ainda esta passando por um
processo de consolidagdo, muito ainda se fala sobre sua aplicabilidade no
desenvolvimento das habilidades motoras e afetivas para a sua efetiva realizacao da
pratica profissional em saude e de como conseguir realizar na modalidade de EaD.
Sendo utilizada na grande maioria nos cursos de educacdo permanente para oS

profissionais que j& atuam na area. (ORTIZ, 2008). Outro fator relacionado ao EaD



35

na Pos-Graduacao Lato Sensu, que deve ser considerado, esta relacionado ao fato
que esta modalidade s6 pode ser ofertada por instituicdes de educagdo superior,

desde que possuam credenciamento para educacao a distancia.

O corpo docente de uma IES é muito importante para a formacdo dos
estudantes tanto na graduacdo quanto na Pds-graduacdo. A formacdo do docente,
suas vivéncias profissionais contribuem imensamente para a qualidade do processo
de ensino-aprendizagem. Diante deste contexto, o relacionamento do docente com

as IES ocorre por meio do vinculo gerado com as mesmas.

De acordo com Faria e Schimitt (2007), os vinculos com as instituicbes sao
capazes de influenciar no funcionamento e na dinamica institucional, pois este é um
importante componente das relacdes afetivas e sociais, permitindo que seja
cumprido os objetivos, projetos e diretrizes de uma instituig&o.

Essa pesquisa apontou que nas Especializacbes participantes do survey
42,8% dos cursos apresentam seu corpo docente como prestador de servico, 32,1%
com prestadores de servico e professores contratados e 25% sO6 com docentes
contratados como demonstrado na (Tabela-3). Estes resultados apontam, por um
lado, a importancia de o docente estar no mundo do trabalho para trocar suas
experiéncias com os especializandos. Por outro lado, a falta de vinculo com a IES,
pode ser um fator negativo no que diz respeito a representacao institucional. Os
projetos de cursos de Especializacdo tém objetivos de aprendizagem, metodologias
de ensino e aprendizagem, assim como formas de avaliacdo, que dédo o tom de

formacao do Especialista de uma determinada IES.

Muitas IES trabalham com metodologias ativas de ensino e aprendizagem,
assim como com formas inovadoras de avaliagdo, o docente ao nao ter vinculo com
a IES, muitas vezes nao participam da Educagdo Permanente, ofertada aos
professores contratados dificultando assim que as Diretrizes relacionadas no ambito
pedagogico sejam cumpridas.

Uma das mudancas no novo marco regulatorio e que os docentes deverao ter
a titulagcdo de mestres e doutores em pelo menos 75% (setenta e cinco por cento),
havendo ainda a obrigatoriedade da contratagédo dos docentes pela IES. (TUFOLO,
2016).
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TABELA 3 — VINCULO DOS DOCENTES DOS CURSOS DE ESPECIALIZACAO NA AREA DAS
CIENCIAS DA SAUDE, DE IES DO ESTADO DO PARANA.

Respostas N %
Prestador de Servico 12 42,8
Contratado 7 25,0
Prestador e Contratado 9 32,1

FONTE: O AUTOR (2017)

Outro ponto avaliado nesta pesquisa foi a obrigatoriedade do Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) para a finalizacado da Especializacdo (Tabela-4). Todos
0S cursos aqui pesquisados exigem o desenvolvimento de um TCC.

Todos os cursos conforme TABELA 4 exigem o TCC o qual tem uma grande
importancia na formacao profissional, seja na graduacao ou na especializa¢do, pois
permite o contato com as normas cientificas, as metodologias de pesquisa e a
comunicacao cientifica. De acordo com Demo (1995), a metodologia da pesquisa
instrumentaliza quanto aos procedimentos a serem desenvolvidos em uma pesquisa,
0 que possibilita determinar o caminho do processo cientifico, e também permite
promover questionamentos acerca dos limites da ciéncia sob os aspectos da
capacidade de conhecer e de interferir na realidade. Estas competéncias séo
impares para um profissional da area da saude, pois ao conhecer e interferir na
realidade o mesmo pode melhorar a qualidade de vida da populagdo. HaA uma
obrigatoriedade da legislacdo vigente que para a finalizacgdo do curso de
Especializacdo, o trabalho de conclusdo de curso € um requisito indispensavel para

receber o titulo de Especialista.

TABELA 4 — OBRIGATORIEDADE DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (TCC) NO
TERMINO DO CURSO DE ESPECIALIZAGAO NA AREA DAS CIENCIAS DA SAUDE, DE IES DO
ESTADO DO PARANA.

Respostas N %
Sim 28 100
N&o 0 -

FONTE: O AUTOR (2017)

O TCC pode ser realizado em formato de monografia, artigo ou projeto sendo

uma pesquisa bibliografica ou pesquisa de campo, realizando sua pesquisa sobre

bY

um determinado assunto referente a matriz curricular do curso agregando assim
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mais conhecimento na sua area de atuacao, possibilitando também publicacdes em
periodicos além de enriquecer seu curriculo e promover a leitura de um determinado
assunto.

TABELA 5 — METODOLOGIAS DE ENSINO APRENDIZAGEM UTILIZADAS, NOS CURSOS DE
ESPECIALIZACAO NA AREA DAS CIENCIAS DA SAUDE, DE IES DO ESTADO DO PARANA.

Respostas N %
Expositiva Dialogada 27 96,4
Estudo de Caso 27 96,4
Aulas Préaticas em Laborat6rio 15 53,5
Simulacéo 12 42,8
TBL (Team Based Learning) 02 7,1
Problematizacdo 07 25,0
PBL (problem Based Learning) 05 17,8
Aula no Campo de Pratica 11 39,2
Discussao em Grupo 21 75,0
Discusséo de Casos Clinicos 21 75,0

FONTE: O AUTOR (2017)

Ao investigar as metodologias de ensino e aprendizagem adotadas nos
cursos, observa-se na Tabela 5, que todos os métodos listados no questionario de
pesquisa foram apontados como utilizados. Nesta listagem, as metodologias
tradicionais e ativas foram contempladas. Para andlise deste dado, foram
consideradas metodologias tradicionais, as que o professor € o sujeito ativo no
processo de ensino e aprendizagem, repassando seu conhecimento aos alunos.
Desta forma, todas as metodologias denominadas de aulas, sejam expositivas
dialogadas, praticas em laboratério ou no campo de pratica foram consideradas
tradicionais. As demais metodologias listadas na Tabela-5 foram consideradas
ativas, centradas no estudante.

Na literatura, artigos apontam a importancia das metodologias ativas de
ensino na formacao dos profissionais de saude, geralmente relacionam o ensino da
graduacéo (GOMES et al., 2010; ANASTASIOU, 2014; MORAN, 2015).

Cabe ressaltar, que nos cursos de especializagcao as metodologias ativas, de
acordo com o levantado nesta pesquisa, também estao sendo utilizadas. Na Tabela-
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5, os Estudos de Caso, Discussdao em Grupo, Discussdo de Casos Clinicos e
Simulacdo foram as metodologias ativas de ensino e aprendizagem mais utilizadas
pelos cursos de especializacéo.

Ao observar esse resultado, € importante apontar que estas metodologias
ativas de ensino, requerem uma estrutura fisica adequada para o0 seu
desenvolvimento, além do preparo adequado do docente.

As demandas sociais consensuam a necessidade de transformacdes na
educacdo de profissionais de saude e novas formas de trabalhar com o
conhecimento. As IES tém sido estimuladas a refletirem acerca das mudancas do
processo da educagéao, reconhecendo seu papel social, entre os quais, o de romper
com estruturas centralizadas no ensino tradicional, e formar profissionais de saude
com competéncias que lhes permitam recuperar a dimensao essencial do cuidado.
(CYRINO e TORALLES-PEREIRA, 2004).

Tal demanda oportunizou a busca de métodos inovadores, com uma pratica
ética, critica, reflexiva e transformadora, que ultrapassam os limites e buscam

priorizar métodos ativos de ensino e aprendizado. (HARDEN et al., 1999).

TABELA 6 - REALIZACAO DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM CURSOS DE
ESPECIALIZACAONA AREA DAS CIENCIAS DA SAUDE, DE IES DO ESTADO DO PARANA.

Respostas N %
Sim 28 100
N&o 0 -

FONTE: O AUTOR (2017)

Para certificar que os objetivos de aprendizagem foram atingidos, é
importante realizar uma avaliagdo. De acordo com a Tabela-6, todos o0s cursos
integrantes da pesquisa realizam avaliacdo da aprendizagem dos poés-graduandos.
Embora ndo tenha sido indagado como ocorre a elaboracdo do processo de
avaliacdo da aprendizagem, somente os tipos de avaliacdo utilizadas, ressalta-se
que estas devem estar de acordo com o método de ensino e aprendizagem utilizado.
Além disso, a avaliacdo deve ser elaborada com alguns cuidados, denominados
atributos gerais de alta qualidade no processo de avaliacdo. (NORCINI et al., 2011).

Independentemente do tipo de avaliagdo utilizada, ela deve ser valida,

confiavel, viavel, aceitavel, ter impacto educacional e efeito catalisador. De acordo
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7

com Pandcio-Pinto e Troncon (2014), a validade é relacionada em se avaliar
exatamente o que quer avaliar; a confiabilidade é ligada a precisdo, acuracia, e
reprodutibilidade do processo; a viabilidade é a caracteristica atribuida a estrutura e
recursos necessario para o desenvolvimento adequado da avaliacdo; a
aceitabilidade esta relacionada a um processo considerado justo e adequado pelos
avaliandos; o impacto educacional permite um feedback ao estudante, ou seja mais
um momento de aprendizagem; efeito catalisador relaciona-se a um retorno do
processo de ensino e aprendizagem para a IES, a qual pode determinar

necessidades de possiveis reestruturacdes dos curriculos dos cursos.

Ao indagar os tipos de avaliacdes utilizadas, € possivel observar que a
maioria das avaliacdes ocorre por meio de apresentacdes e discussdes de artigos
cientificos, e na sequéncia a utilizacdo de provas escritas. No que tange a literatura
cientifica ndo foi encontrado nenhuma publicacdo que aponte a discussdo e
apresentacao de artigo cientifico como forma de avaliacdo. Porém, como se trata de
ensino de profissionais é importante avaliar o entendimento das pesquisas de ponta
nas suas areas de atuacdo, por meio da discussdo de artigos cientificos
relacionados. As provas escritas, como segunda modalidade de avaliagdo mais
utilizada, aponta que os docentes estdo avaliando a base cognitiva do saber e ndo o

fazer Panucio-Pinto e Troncon (2014).

Chama a atencédo (Tabela 7) uma porcentagem elevada de respostas de
utilizacao de provas tedricas (67,8%) nas avaliacdes, uma vez que as metodologias
de ensino e aprendizagem mais prevalentes foram as ativas em detrimento as
metodologias tradicionais. Este resultado pode estar relacionado a um avangco na
implementacdo de metodologias de ensino e aprendizagem ativas, porém com uma
demora e relutancia em alterar os métodos de avaliacdo ou até mesmo por falta de

conhecimento.
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TABELA 7 — TIPOS DE AVALIACAO UTILIZADA NOS CURSOS DE ESPECIALIZACAO NA AREA
DAS CIENCIAS DA SAUDE, DE IES DO ESTADO DO PARANA.

Respostas N %
Prova tedrica 19 67,8
Prova pratica em laboratério 6 21,4
OSCE (Exame Clinico Objetivo Estruturado) 4 14,2
Apresentacéo e Discussédo de Artigos Cientificos 24 85,7
Avaliacao em Campo de Pratica 11 39,2

FONTE: O AUTOR (2017)

Na Tabela 7 (14,2%) sinalizam a utilizagdo do OSCE nos seus processos
avaliativos, nesta modalidade o estudante demostra habilidades e competéncias
praticas ao demostrar como se faz. O OSCE € uma modalidade de avalicao
realizada com estacfes, nas quais o estudante recebe uma instrucéo inicial do que
irA se deparar no cenario. Apdés a leitura das instru¢cdes, 0 mesmo executa a
atividade clinica instruida. Um avaliador acompanha o avaliando por meio de um
checklist, o qual apresenta as ac¢des que deverdo ser executadas. Apos a finalizacao
da estacdo o avaliando recebe um feedback do avaliador. Essa modalidade de
avaliacdo tem crescido na area médica e da saude, principalmente nos processos
seletivos dos cursos de residéncia.

A avaliacdo por meio do OSCE, oportuniza ao avaliando percorrer varias
estacdes sendo possivel notar o seu desempenho, assim, observa-se se o avaliando
tem dominio das suas habilidades. Por ser uma metodologia ativa de avaliacdo os
avaliados apresentam alto nivel de satisfacdo, além de possibilitar o feedback néo
somente para quem esta sendo avaliado, mas também para quem esta avaliando,

destacando e reforcando o aprendizado. (TIBERIO et al., 2012).
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5 CONCLUSOES

A realizacdo desta pesquisa na modalidade de survey permitiu concluir que a
maioria das IES que oferecem cursos de Especializacdo na area da Saude sao de
natureza privada com fins lucrativos. Ofertam os cursos entre 10 e 20 anos.

Quanto as metodologias de ensino e aprendizagem utilizadas, os Estudos de
Caso (96,4%), Discussdo em Grupo (75,0%), Discussao de Casos Clinicos (75,0%)
e Simulacdo (42,8%) foram as metodologias mais destacadas pelos cursos de
especializacéo. Caracterizando o uso de metodologias ativas.

Todos os Cursos realizam uma avaliacdo da aprendizagem dos estudantes.
Os tipos de avaliacdes utilizadas mais prevalentes foram as apresentacdes e
discussbes de artigos cientificos, e na sequéncia a utilizacdo de provas escritas.
Esta ultima é denominada de método tradicional de avaliacdo, o que ndo condiz com
0 avancgo observado nas metodologias de ensino e aprendizagem utilizadas.

Ao contrastar os dados da pesquisa com o Marco Regulatorio, foi observado
gue um unico item da pesquisa que ndo atendeu a Regulamentacédo € o vinculo do

docente, 42,8% sao prestadores de servigo.
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6 CONSIDERACOES

A presente pesquisa proporcionou observar que € importante o0
desenvolvimento de uma educacdo continuada dos docentes envolvidos nos
programas de Pds-Graduacédo Lato sensu. O desenvolvimento de discussdes acerca
das metodologias de ensino-aprendizagem e avaliacbes elencadas nos projetos
politicos pedagodgicos dos cursos de Especializacdo permitira que os objetivos
propostos sejam alcancados e estejam em harmonia com as diretrizes das IES.
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APENDICE 1- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO(TCLE)



a7

Prezado(a) Pro-Reitor(a) de Pés-Graduacgédo ou Coordenador(a) de Curso

Vocé, esta sendo convidado a participar de um estudo denominado: Especializacéao
na Area da Saude no Estado do Parana: Metodologias de Ensino Aprendizagem e
Avaliacdes Utilizadas, tendo como objetivo geral, Caracterizar os Cursos de Pés-
Graduacao Lato Sensu no Estado do Parana na area da saude. Sua participacdo €
voluntaria. Os pesquisadores assumem o compromisso de cumprir e zelar pelos
principios da ética em pesquisa. Em relagdo aos beneficios que serdo gerados pela
pesquisa € possivel Caracterizar as Instituicbes que apresentam cursos de Pos-
Graduacao Lato Sensu na area da saude no estado do Parana; Levantar os tipos de
metodologias utilizadas e as formas de avaliacdo; Comparar o0s tipos de
metodologias utilizadas e as formas de avaliacdo nos diferentes cursos; Contrastar
os dados levantados com o marco regulatério da Pds-Graduacdo Lato Sensu do
MEC (2014). E assegurado que em qualquer etapa do estudo, o participante podera
ter acesso aos responsaveis pela pesquisa para esclarecimento ou eventuais
davidas. A principal investigadora € Eliane Rozados Fernandez Costa, que pode ser
contatada pelo telefone (41) 9730-2440. As informagdes obtidas seréo analisadas,
nao sendo divulgada a identificacdo de nenhum participante; Acredito ter sido
suficientemente informado a respeito das informacdes que Ili. Concordo
voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a

gualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidades ou prejuizos.

Desde ja agradecemos a sua contribuicao.

Eliane Rozados Fernandez Costa Profa. Dra. Rosiane Guetter Mello

. Aceito
« Nao Aceito

APENDICE 2 — QUESTIONARIO
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1- Caracterizacao da IES (Instituicdo de Ensino Superior)
« Publica
« Privada SEM fins lucrativos
+ Privada COM fins lucrativos
2- A quanto tempo a IES oferta Cursos de Especializagao?
+ Menos de 10 anos
- Entre 10 e 20 anos
+ Mais de 20 anos

3- Quantos Cursos de Especializacéo a IES desenvolve (todas as areas)?

« Menosdeb5

« Entre5e8
« Entre8el2
« Mais de 12

4- Quantos Cursos de Especializagédo a IES desenvolve somente na area da saude?

« Menosde 4

« Entred4eb
« Entre6e8
« Maisde8

5- Qual a area especifica do Curso de Especializagdo que voceé ira utilizar para
responder esta pesquisa?

+ Medicina

+ Enfermagem

« Fisioterapia

« Farmacia

« Psicologia

+ Biologia

+ Educacao Fisica
« Terapia Ocupacional
+ Fonoaudiologia
+ Nutricao

+ Odontologia

+ Saude Coletiva

6- Qual a carga horaria do Curso?
+  Menos de 360 horas
« 360 horas
- Entre 360h e 400h
+ Mais de 400 horas

7- A modalidade do Curso é:



« Curso a distancia
+ Semipresencial
+ Presencial

8- Vinculo dos docentes do Curso com a IES:

+ Prestador de Servico
« Contratado

9- Existe a obrigatoriedade de realizar um Trabalho de Concluséo de Curso (TCC)
para que o estudante receba o certificado?

- SIM
- NAO

10- As metodologias de ensino e aprendizagem utilizadas nas aulas da
Especializacdo sdo: (vocé podera marcar mais de uma opc¢ao).

« Expositivas Dialogadas

+ Estudos de Caso

+ Aulas praticas em Laboratorios
« Simulagéo

+ TBL (Team Based Learning)

+ Problematizagao

« PBL ( Problem Base Learning)
« Aulas no Campo de Pratica

- Discusséo em grupo

+ Discusséo de Casos Clinicos

« Outras Quais?

11- Para cada modulo ou conteudo é realizada uma avaliacdo da aprendizagem?

- SIM
- NAO

Se, sim: 12- Quais métodos de avaliacdo do ensino aprendizagem sao utilizados:
(vocé podera marcar mais de uma opc¢ao).

+ Prova teodrica

« Prova prética em laboratorio

+ OSCE (Exame Clinico Objetivo Estruturado)

« Apresentacao e discussdo de Artigos Cientificos
« Avaliagcdo em Campo de Pratica
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